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ABSTRAK 

Sinusuri ng pag-aaral na ito ang mga lokal at internasyonal na mga literature upang bigyang diin  ang kahalagahan ng 
pagkontekstuwalisa sa Edukasyon sa Karapatang Pantao (Human Rights Education o HRE) upang mapataas ang kabuluhan, pagiging 
epektibo, at potensyal nitong magdulot ng transpormasyon o pagbabago. Iniaangkop ng kontekstuwalisadong HRE ang mga 
pangkalahatang prinsipyo ng karapatang pantao sa mga lokal na katotohanang panlipunan, pangkultura, pampolitika, at pang-
edukasyon, na nagbibigay-daan sa mga mag-aaral na maiugnay ang mga teoretikal na konsepto sa kanilang mga tunay na karanasan 
at mga hamon sa lipunan. Pinagsasama-sama ng pagsusuri ang mga empirikal na pag-aaral, teoretikal na balangkas, at mga 
estratehiyang pedagohikal na nagbibigay-diin sa mga pamamaraang partisipatori (nakikilahok), tumutugon sa kultura, at nakabatay sa 
karanasan. Ipinapakita ng mga natuklasan na ang kontekstuwalisadong HRE ay nagtataguyod ng kritikal na pag-iisip, etikal na 
pakikilahok, empatiya, at pananagutang sibil habang tinutugunan ang mga hamon tulad ng mga pagkiling sa kultura, limitadong 
mapagkukunan, at pampolitikang pagtutol. Binibigyang-diin ng pagsusuri ang mga pinakamahusay na kasanayan sa pagdidisenyo ng 
kurikulum, mga pamamaraan ng pagtuturo, at integrasyong propesyonal, na nagpapatunay na ang HRE na nakaugat sa lokal na 
konteksto ay epektibong makakapagbigay-kapangyarihan sa mga mag-aaral na ipaglaban ang karapatang pantao, katarungang 
panlipunan, at demokratikong pakikilahok. 

 
I. PANIMULA 
Ang Edukasyon sa Karapatang Pantao (HRE) ay naging isang 

haligi ng kontemporaryong edukasyon, na naglalayong hindi 

lamang magbahagi ng kaalaman tungkol sa mga prinsipyo ng 

karapatang pantao kundi linangin din ang mga kasanayan, 

saloobin, at pagpapahalagang kinakailangan para sa aktibo at 

mapanagutang pagkamamamayan (Bajaj, 2011; Tibbitts, 2002). 

Sa tradisyonal na paraan, ang HRE ay ibinabalangkas ng mga 

unibersal na estruktura ng karapatang pantao, na nagbibigay-diin 

sa mga normatibong pamantayan at mga pandaigdigang 

kombensiyon. Gayunpaman, lalong kinikilala ng mga iskolar na 

ang simpleng paglilipat ng mga unibersal na prinsipyo ay hindi 

sapat upang makagawa ng makabuluhang resulta sa pagkatuto. 

Ang kontekstuwalisasyon ng Edukasyon sa Karapatang Pantao—

ang pag-aangkop ng nilalaman, mga estratehiyang pedagohikal, 

at mga karanasan sa pagkatuto sa mga lokal na katotohanang 

panlipunan, pangkultura, pampolitika, at pang-edukasyon—ay 

naging sentro sa pagpapahusay ng kabuluhan, aksesibilidad, at 

transpormatibong potensyal ng HRE (Zembylas, 2017; Bajaj, 

2015).  

Tinitiyak ng mga kontekstuwalisadong pamamaraan na 

maiuugnay ng mga mag-aaral ang mga konsepto ng karapatang 

pantao sa kanilang sariling mga karanasan, na nagtataguyod ng 

kritikal na pag-iisip, empatiya, at kakayahang makibahagi sa 

panlipunang pagkilos. Sinasaliksik nito ang mga teoretikal na 

pundasyon, mga empirikal na pag-aaral, at mga estratehiyang 

pedagohikal na nagpapakita kung paano nagpapabuti sa 

pakikilahok at kinalabasan ng mag-aaral ang pag-aangkop ng 

edukasyon sa karapatang pantao sa mga partikular na konteksto. 

Sa pamamagitan ng pagsasama-sama ng mga umiiral na 

pananaliksik, nilalayon ng pagsusuring ito na magbigay ng mga 

pananaw sa mga pinakamahusay na kasanayan, hamon, at 

rekomendasyon para sa pagdidisenyo ng mga programa ng HRE 

na kapwa makabuluhan sa lokal na antas at may kabatiran sa 

pandaigdigang konteksto (Tibbitts, 2017; Osler & Starkey, 2010). 

 

II. TEORETIKAL NA PAGSUSURI 
Ang Edukasyon sa Karapatang Pantao (HRE) ay 

malawak na kinikilala bilang isang kritikal na bahagi ng 

kontemporaryong edukasyon, na naglalayong linangin ang 

kamalayan, kritikal na pag-iisip, at kakayahan ng mga mag-aaral 

na kumilos para sa pagtatanggol sa karapatang pantao, 

katarungang panlipunan, at pananagutang sibil (Bassey, 2010; 

Banks, 2009; Tibbitts & Katz, 2017). Ang potensyal nitong 

magdulot ng pagbabago ay malapit na nauugnay sa 

kontekstuwalisasyon ng mga kurikulum, pedagohiya, at mga 

estratehiya sa pagtuturo, na kinapapalooban ng pag-aangkop ng 

mga unibersal na prinsipyo ng karapatang pantao sa panlipunan, 

pangkultura, pampolitika, at pang-edukasyong katotohanan ng 

mga mag-aaral (Bajaj, 2012, 2017; Dinnen, 2014; Osler & 

Starkey, 2010).  Ang kontekstuwalisadong HRE ay nagbibigay-

daan sa mga mag-aaral na maiugnay ang mga teoretikal na 

konsepto ng karapatang pantao sa kanilang mga totoong 

karanasan, mga lokal na hamon sa lipunan, at mas malalawak na 

pandaigdigang usapin, na nagtataguyod ng kritikal na pagmuni-

muni at etikal na pagkilos (Hartshorne, 2005; Hunt, 2008; Jacques 
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& Baird, 2015). Ang mga pamamaraang nakabatay sa kritikal na 

panlipunang pundasyon (critical social foundations) ay 

nagbibigay-diin sa pag-uugnay ng edukasyong sibil sa mga 

aktwal na karanasan ng mga mag-aaral, na nagpapahintulot sa 

kanila na suriin ang mga panlipunang estruktura, makilala ang 

mga sistemikong hindi pagkakapantay-pantay, at bumuo ng 

mapagnilay-nilay na pananagutang sibil (Bassey, 2010; Osler, 

2000; Reardon, 2002).  

Binibigyang-diin din nina Banks (2009) at Osler at 

Vincent (2002) na dapat isama sa edukasyon sa 

pagkamamamayan ang karapatang pantao at pagkakaiba-iba sa 

mga paraang tumutugon sa kultura, na nagtataguyod ng ekwidad, 

inklusiyon, at demokratikong pakikilahok. Ang pedagohiya ay 

sentro sa kontekstuwalisasyon ng HRE. Ang mga partisipatoring 

estratehiya sa pagtuturo tulad ng pag-aaral na nakabatay sa 

talakayan, role-playing, mga simulasyon, at pakikilahok sa 

komunidad ay nagbibigay-daan sa mga mag-aaral na isapuso ang 

mga prinsipyo ng karapatang pantao sa pamamagitan ng praktikal 

na pag-unawa, empatiya, at toleransya (Oliveira, Pérez, Pereira, 

& Santos, 2021; Bajaj & Brantmeier, 2011).  Ang pagtugon sa 

mga maling paniniwala ay napakahalaga rin, dahil ang mga mag-

aaral ay madalas na pumapasok sa silid-aralan na may mga 

paunang pagkiling o hindi kumpletong pag-unawa sa karapatang 

pantao at mga demokratikong prinsipyo (Gafur, 2004; Wilson & 

Peterson, 2002). Ang pedagohiyang tumutugon sa kultura 

(culturally responsive pedagogy) ay lalong nagpapatibay sa 

kontekstuwalisasyon sa pamamagitan ng pagsasama ng mga 

pangkulturang kasaysayan, lokal na karanasan, at panlipunang 

katotohanan ng mga mag-aaral, na tinitiyak na ang HRE ay may 

makabuluhang epekto habang pinapanatili ang pandaigdigang 

kahalagahan (Bajaj, 2012, 2017; Merry, 2011; Freire, 1970). 

Sinabi nina Dinnen (2014) at Osler at Starkey (2010) na ang mga 

praktikal at partisipatoring pamamaraan ay partikular na epektibo 

sa mga kontekstong post-conflict o sa mga marhinalisadong 

komunidad, kung saan kritikal ang pakikipag-ugnayan ng mga 

mag-aaral sa mga panlipunang katotohanan. 

Ipinapakita ng integrasyon sa kurikulum ang 

kahalagahan ng mga pamamaraang sensitibo sa konteksto. 

Bagama't maraming sistemang pang-edukasyon ang naglalagay 

ng mga prinsipyo ng karapatang pantao sa mga patakaran, ang 

pagpapatupad nito ay madalas na humaharap sa mga hadlang 

kabilang ang hindi sapat na paghahanda ng guro, kakulangan sa 

mapagkukunan, at mga sosyo-politikang hamon (Mihr, 2009; 

Hartshorne, 2005; Hunt, 2008). Ipinakita ni Magendzo (2005) na 

sa Latin America, ang pampolitikang kawalan ng katatagan at 

limitadong mapagkukunang pang-edukasyon ay humahadlang sa 

epektibong paghahatid ng HRE, na nagbibigay-diin sa 

pangangailangan para sa nababaluktot (flexible) at lokal na 

inangkop na mga kurikulum.  Isinusulong naman nina 

Kaur (2025) at Savaş at Dinç (2025) ang mga interdisiplinaryong 

pamamaraan na nag-uugnay sa mga prinsipyo ng karapatang 

pantao sa mga kontemporaryong isyung panlipunan, na 

nagbibigay-daan sa mga mag-aaral na ilapat ang kaalaman sa mga 

lokal at pandaigdigang konteksto. Katulad nito, lập lập nina Osler 

at Vincent (2002) na dapat unahin sa disenyo ng kurikulum ang 

pakikipag-ugnayan ng mga mag-aaral sa mga isyu ng 

katarungang panlipunan upang mapahusay ang kaugnayan at 

kritikal na kamalayan nito. 

Ang HRE sa mataas na edukasyon at mga propesyonal 

na konteksto ay higit pang nagpapakita ng epekto nito sa lipunan. 

Ang paggigiit ng mga prinsipyo ng karapatang pantao at 

katarungang panlipunan sa mga propesyonal na larangan, tulad 

ng social work, ay nagbibigay sa mga mag-aaral ng kaalaman at 

kasanayan upang ipaglaban ang mga marhinalisadong 

populasyon at tugunin ang mga sistemikong kawalan ng 

katarungan (Gatenio Gabel & Mapp, 2019; Tibbitts, 2002, 2017; 

Jacques & Baird, 2015).  Binanggit nina Wilson at Peterson 

(2002) at Reardon (2002) na ang gayong integrasyon ay 

nagdurugtong sa agwat sa pagitan ng pag-aaral sa silid-aralan at 

sa totoong aplikasyon nito sa mundo, na nagtataguyod ng 

pananagutang sibil, etikal na pakikilahok, at panlipunang 

aktibismo. Binigyang-diin naman nina Bajaj (2017) at Merry 

(2011) na sa pandaigdigang antas, ang kontekstuwalisadong HRE 

ay nag-aambag sa demokratisasyon at sibil na pakikilahok habang 

pinapatatag ang kamalayan ng mga mag-aaral sa mga 

panlipunang hindi pagkakapantay-pantay at paglabag sa 

karapatang pantao. 

Sa kabila ng potensyal nito, ang kontekstuwalisadong 

HRE ay humaharap sa mga patuloy na hamon. Ang mga pagkiling 

sa kultura, pampolitikang pagtutol, at limitadong mapagkukunan 

ay maaaring magpahina sa pagiging epektibo ng kurikulum 

(Magendzo, 2005; Mihr, 2009; Hartshorne, 2005). Bukod dito, 

ang mga kurikulum na may pandaigdigang pamantayan 

(standardized) ay may panganib na maisantabi ang mga lokal na 

pananaw kung ang mga unibersal na prinsipyo ay hindi iaangkop 

sa mga partikular na pangkultura at panlipunang konteksto (Bajaj, 

2017; Oliveira et al., 2021; Dinnen, 2014). Gayunpaman, ang mga 

hamong ito ay nagbibigay ng mga pagkakataon para sa 

inobasyon; ang mga partisipatori, nakatuon sa pagkilos (action-

oriented), at tumutugon sa kulturang pedagohiya ay 

nagpapahintulot sa mga boses, karanasan, at katotohanan ng 

komunidad ng mga mag-aaral na humubog sa edukasyon, na 

nagtataguyod ng etikal na pangako, kritikal na kamalayan, at sibil 

na pakikilahok (Kaur, 2025; Tibbitts & Katz, 2017; Osler & 

Starkey, 2010). Ang pagsasama ng pangkultura, panlipunan, at 

pampolitikang konteksto ng mga mag-aaral ay tinitiyak na ang 

HRE ay nananatiling makabuluhan, transpormatibo, at epektibo 

sa pagtataguyod ng katarungang panlipunan (Bassey, 2010; 

Banks, 2009; Bajaj, 2012, 2017; Oliveira et al., 2021; Gatenio 

Gabel & Mapp, 2019; Kaur, 2025; Magendzo, 2005; Mihr, 2009; 

Savaş & Dinç, 2025). 

Ang kontekstuwalisasyon ng HRE ay nagtitiyak na ang 

mga kurikulum, pedagohiya, at mga estratehiya sa pagtuturo ay 

umaayon sa mga katotohanan ng mag-aaral habang pinapanatili 

ang pandaigdigang kahalagahan (Bassey, 2010; Banks, 2009; 

Tibbitts, 2002, 2017; Bajaj, 2012, 2017; Oliveira et al., 2021; 

Gatenio Gabel & Mapp, 2019; Kaur, 2025; Magendzo, 2005; 

Mihr, 2009; Savaş & Dinç, 2025). Kapag ang HRE ay nakaugat 

sa konteksto, ang mga mag-aaral ay binibigyang-kapangyarihan 

na magmuni-muni nang kritikal, lumahok sa mga demokratikong 

proseso, at ipaglaban ang karapatang pantao at katarungang 

panlipunan, na nagpapakita ng transpormatibong potensyal ng 
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edukasyon na nakaayon sa kapwa lokal at pandaigdigang 

katotohanan (Freire, 1970; Merry, 2011; Reardon, 2002; 

Hartshorne, 2005; Osler & Vincent, 2002; Wilson & Peterson, 

2002). 

 

III. METODOLOHIYA 
Gumamit ang pag-aaral na ito ng pamamaraang 

sistematikong pagsusuri sa literatura (systematic literature 

review) upang galugarin ang konsepto, mga pamamaraan, at mga 

epekto ng kontekstuwalisadong Edukasyon sa Karapatang Pantao 

(HRE). Ang isang sistematikong pagsusuri ay nagbibigay-daan sa 

pagtukoy, pagsusuri, at pagbubuo ng mga umiiral na pananaliksik 

upang makabuo ng isang magkakaugnay na pag-unawa sa paksa. 

Ang pokus ay sa mga peer-reviewed na artikulo sa journal, mga 

aklat, at mga makapangyarihang ulat na tumatalakay sa mga 

teoretikal na pundasyon, mga estratehiyang pedagohikal, at 

lokalisadong pagpapatupad ng edukasyon sa karapatang pantao. 

 

IV. RESULTA AT TALAKAYAN 
Binibigyang-diin ng pagsusuri sa literatura na ang 

kontekstuwalisasyon ay pangunahing kailangan para sa 

epektibong Edukasyon sa Karapatang Pantao (HRE). 

Nagpapakita ang mga mag-aaral ng mas mataas na pakikilahok at 

mas malalim na pag-unawa kapag ang nilalaman at pedagohiya 

ng HRE ay iniaangkop sa kanilang panlipunan, pangkultura, at 

pampolitikang katotohanan (Bajaj, 2012, 2017; Zembylas, 2017). 

Ang kontekstuwalisadong HRE ay nagbibigay-daan sa mga mag-

aaral na maiugnay ang mga konsepto ng karapatang pantao sa 

mga totoong hamon sa kanilang mga komunidad, na ginagawang 

kongkreto at makabuluhan ang mga abstract na prinsipyo. Ang 

mga case study, lokal na halimbawa, at mga isyu sa komunidad 

ay palaging binabanggit bilang mga epektibong pamamaraan para 

sa pagtataguyod ng kritikal na pagmuni-muni at etikal na 

kamalayan sa mga mag-aaral (Hartshorne, 2005; Jacques & 

Baird, 2015).  Ang mga natuklasang ito ay nagpapatunay na kung 

walang kaugnayan sa konteksto, ang HRE ay may panganib na 

manatiling teoretikal at hiwalay sa mga aktwal na karanasan ng 

mga mag-aaral. 

Malaki ang papel na ginagampanan ng pedagohiya sa 

tagumpay ng kontekstuwalisadong HRE. Ang mga partisipatori 

at praktikal na estratehiya—kabilang ang role-playing, mga 

simulasyon, mga debate, at pakikilahok sa komunidad—ay 

nagtataguyod ng aktibong pag-aaral, empatiya, at pananagutang 

sibil (Oliveira et al., 2021; Bajaj & Brantmeier, 2011). Ang mga 

ganitong pamamaraan ay lalong epektibo sa mga kontekstong 

post-conflict, marhinalisado, o may magkakaibang kultura, kung 

saan ang pakikipag-ugnayan ng mga mag-aaral sa mga lokal na 

katotohanan ay nagpapatibay sa transpormatibong potensyal ng 

edukasyon (Dinnen, 2014; Osler & Starkey, 2010). Bilang 

karagdagan, ang pagtugon sa mga maling paniniwala at paunang 

pagkiling sa loob ng silid-aralan ay kinakailangan upang matiyak 

na ang mga mag-aaral ay kritikal na makikipag-ugnayan sa mga 

konsepto ng karapatang pantao sa halip na pasibo lamang itong 

tanggapin (Gafur, 2004; Wilson & Peterson, 2002). 

Binibigyang-diin din ng literatura ang kahalagahan ng 

mga kurikulum na tumutugon sa kultura at mga inklusibong 

pamamaraan. Ang pagsasama ng mga pangkulturang kasaysayan, 

lokal na karanasan, at panlipunang pamantayan ng mga mag-aaral 

ay nagpapahusay sa epekto at aksesibilidad ng HRE, na 

nagdurugtong sa mga pandaigdigang prinsipyo ng karapatang 

pantao at mga lokal na konteksto (Freire, 1970; Merry, 2011). 

Ang HRE na tumutugon sa kultura ay nagtataguyod ng ekwidad, 

demokratikong pakikilahok, at inklusiyon sa pamamagitan ng 

pagkilala sa magkakaibang pinagmulan at karanasan ng mga 

mag-aaral (Banks, 2009; Osler & Vincent, 2002). Gayunpaman, 

ang mga hamon tulad ng limitadong mapagkukunan, hindi sapat 

na paghahanda ng guro, pampolitikang pagtutol, at mahigpit na 

standardized na mga kurikulum ay maaaring humadlang sa 

pagpapatupad, na nagpapakita ng pangangailangan para sa mga 

estratehiyang madaling iangkop at nababaluktot (Magendzo, 

2005; Mihr, 2009; Hartshorne, 2005). 

Nagpapakita ang kontekstuwalisadong HRE ng epekto 

na lampas sa silid-aralan, partikular sa mataas na edukasyon at 

mga propesyonal na konteksto. Ang pagsasama ng mga prinsipyo 

ng karapatang pantao sa propesyonal na pagsasanay ay 

nagbibigay sa mga mag-aaral ng kaalaman at kasanayan upang 

ipaglaban ang mga marhinalisadong populasyon, makibahagi sa 

etikal na pagpapasya, at lumahok sa mga inisyatiba para sa 

katarungang panlipunan (Gatenio Gabel & Mapp, 2019; Jacques 

& Baird, 2015; Tibbitts, 2017). Sa pamamagitan ng pag-uugnay 

ng pagkatuto sa mga totoong aplikasyon sa mundo, ang 

kontekstuwalisadong HRE ay nagtataguyod ng pananagutang 

sibil, panlipunang aktibismo, at etikal na pakikilahok. Sa 

pangkalahatan, ipinapakita ng mga natuklasan na ang 

kontekstuwalisasyon ay mahalaga upang gawing makabuluhan at 

transpormatibo ang HRE, na nagbibigay-kapangyarihan sa mga 

mag-aaral na pag-isahin ang mga lokal at pandaigdigang 

katotohanan at aktibong itaguyod ang karapatang pantao at 

katarungang panlipunan. 

 

V. KONKLUSYON AT MGA REKOMENDASYON 
Malinaw sa pagsusuri ng literatura na ang Edukasyon sa 

Karapatang Pantao (HRE) ay pinaka-epektibo kapag ito ay 

kinontekstuwalisa. Ang mga mag-aaral ay mas malalim na 

nakikilahok, mas malinaw na nakakaunawa, ipinapakita ang mas 

mataas na posibilidad na kumilos alinsunod sa mga prinsipyo ng 

karapatang pantao kapag ang nilalaman, pedagohiya, at mga 

halimbawa ay sumasalamin sa kanilang lokal na panlipunan, 

pangkultura, at pampolitikang katotohanan. Tinutulungan ng 

kontekstuwalisasyon ang mga mag-aaral na maiugnay ang mga 

abstract na konsepto ng karapatang pantao sa kanilang sariling 

mga karanasan, komunidad, at pang-araw-araw na hamon, na 

nagtataguyod ng kritikal na pag-iisip, empatiya, at pananagutang 

sibil (Bajaj, 2012, 2017; Zembylas, 2017; Osler & Starkey, 2010). 

Kung walang ganitong batayan, ang HRE ay may panganib na 

manatiling teoretikal at hiwalay sa mga katotohanang 

kinakaharap ng mga mag-aaral. 

Sa kabila ng mga malinaw na benepisyo nito, ang 

pagpapatupad ng kontekstuwalisadong HRE ay humaharap sa 

mga hamon. Maaaring kulang sa pagsasanay ang mga guro sa 

mga partisipatori o tumutugon sa kulturang pamamaraan, 

maaaring limitado ang mga mapagkukunan, at ang mga mahigpit 
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na pambansang kurikulum o pampolitikang presyur ay maaaring 

maglimita sa pag-aangkop nito (Magendzo, 2005; Mihr, 2009; 

Hartshorne, 2005). Ang mga hamong ito ay nagpapakita na ang 

kontekstuwalisasyon ay hindi lamang isang pagpili sa 

pedagohiya—ito ay isang kinakailangang pamamaraan upang 

gawing makabuluhan, inklusibo, at transpormatibo ang pag-aaral 

ng karapatang pantao. Tinitiyak nito na ang mga pangkulturang 

pinagmulan, tunay na karanasan, at lokal na katotohanan ng mga 

mag-aaral ay iginagalang at isinasama, habang pinapanatili pa rin 

ang pagkakahanay sa mga pandaigdigang pamantayan ng 

karapatang pantao. 
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